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MATEMATICA

Un agradecimiento especial a todos los Capacitadores del Area de Matemdtica de todas las loca- |NTRODUCC|ON GENERAL

lidades que participaron y participan en este proyecto.

Tucuman: Cecilia Catuara, Nora Fagre, Maria Irene Flores, Marta Lopez de Arancibia, Alicia Viviana
Moreno, Luciana Neme, Patricio Smitsaart

Santa Cruz: Gabriela Rodriguez, Viviana Mata, Marta Sanduay, Lia Vazquez, Valentina Gonzilez,
Norma Gémez, Alfredo Salvatierra, Sandra Manzanal

Corrientes: Mdnica Mifio, Zunilda Del Valle, Ana Benchoff

Chaco: Laura Ochoa, Irma Bastiani, Viviana Benegas, Patricia Dellamea Este material ha sido pensado con la intencién de colaborar con la prictica cotidiana de
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los docentes.

Virasoro: Elena Ayala, Andrea Paula Drews, José Pereyra, Irma Neves Benitez,

Ménica Magdalena Rodriguez Es reconocida la complejidad que adquiere dicha practica al momento de pensar la
ensefianza: armado de planificaciones, carpetas diddcticas, seleccién de libros de texto,
Carlos Casares: Daniela Zermoglio, Mario Martin, Analia Cortona, Nilda Martin, Laura Delgado, elaboracién de actividades, disefio de evaluaciones, etcétera. Y estos desafios generalmen-
Daniela Pere te son poco considerados a la hora de valorar la labor de los docentes.
Campana-Pilar-San Nicolas: Teresita Chelle, Ana Barone, Gloria Robalo Por este motivo, y buscando acompariar las decisiones que toman los docentes, este
Ana Felisa Espil, Miriam Cabral, Mirta Ricagno, Ménica Rinke, Graciela Borda material ofrece diferentes tipos de recursos para que estén disponibles y puedan ser un

insumo que colabore en la planificacién, desarrollo y evaluacién de la ensefianza.
Coérdoba: Felisa Aguirre, Laura Sbolci, Ana Garcia
Los distintos tipos de recursos que constituyen este material se sustentan en un
Ensenada: Cecilia Wall, Verénica Grimaldi, Ménica Escobar. proyecto de ensefianza que considera la Matemdtica desde una perspectiva deter-
minada. Es decir, tal como se esboza en los Fundamentos del Proyecto Escuelas del
Bicentenario, se parte de la idea de que los alumnos tengan la oportunidad de reconstruir los
conceptos matemdticos a partir de diferentes actividades intelectuales que se ponen en juego frente a
un problema para cuya resolucion resultan insuficientes los conocimientos de los que se dispone hasta
el momento... Hay dos cuestiones centrales que también hacen al enfoque adoptado. En primer lugar,
ayudar a los alumnos a concebir la Matemdtica como una disciplina que permite conocer el resultado
de algunas experiencias sin necesidad de realizarlas efectivamente. Y por otro lado, para que la acti-
vidad matemdtica sea realmente anticipatoria de la experiencia, es necesario estar seguro de que esa
anticipacion fue realizada correctamente, en otras palabras, es necesario validar la anticipacion. Es
decir, se trata de generar condiciones que permitan a los alumnos producir recursos que les permitan
obtener resultados frente a una amplia variedad de problemas, sin necesidad de recurrir a la expe-
riencia empirica y producir argumentos que les permitan responsabilizarse matemdticamente por la
validez de esos resultados.

Estos lineamientos generales son los que fundamentan las selecciones desarrolladas
en los materiales, los recortes establecidos, los ejemplos elaborados, los problemas selec-
cionados.

Este material contiene entonces diferentes recursos que se detallan a continuacién,
organizados por grado, desde 1.° hasta 6.°. Para cada grado, se podra encontrar:



1. MAPAS CURRICULARES ORIENTATIVOS

Estos mapas curriculares son ejemplos que explicitan los contenidos de ensefianza a lo
largo de toda la escolaridad. Se construyeron considerando los aspectos comunes que se
esbozan en los Disefios Curriculares de cada Jurisdiccién y los Ntcleos de Aprendizajes
Prioritarios. Por lo tanto, requieren ser completados con aquellas sugerencias esbozadas
en las orientaciones curriculares jurisdiccionales.

Para facilitar su identificacién, los mapas curriculares se presentan en formato de pla-
nillas, desplegados para cada grado y organizados por ciclos, de tal manera que cada
escuela pueda analizar y establecer los contenidos en relacién con el afio de escolaridad y
en correlacién con afios anteriores y posteriores, es decir que tenga presente la horizon-
talidad del trabajo.

Asimismo, podra orientar la labor de directivos para preservar la coherencia en la dis-
tribucién de contenidos en los grados y en los ciclos.

2. EJEMPLOS DE PLANIFICACIONES ANUALES

Se trata de propuestas de distribucién de los contenidos de ensefianza a lo largo del afio.
Son ejemplos y, como tales, se podrdn transformar en herramientas para que cada do-
cente pueda pensar su propio recorrido anual, con el grado asignado y en funcién de sus
alumnos.

3. EUEMPLOS DE PLANIFICACIONES MENSUALES

Se trata de una primera “lupa” sobre la planificacién de un mes determinado. Se ofrece en
este caso una mirada ampliada al interior de uno de los meses y se detalla el asunto que
sera prioritario en ese mes, ejemplos de problemas, adecuaciones semanales, que podran
orientar la perspectiva adoptada.

4. EJEMPLOS DE PLANIFICACIONES SEMANALES

Se trata de un ejemplo del desarrollo del trabajo a lo largo de una semana de clases. En
este ejemplo, se explicitan las actividades propuestas para cada clase, las discusiones que se
propiciardn con los alumnos, la organizacién del trabajo en el aula, los tiempos que deman-
daran, las conclusiones a las que se pretende arribar y los aprendizajes esperables.

5. EJEMPLOS DE EVALUACIONES ANUALES, BIMESTRALES O POR
CONTENIDOS DE TRABAJO

Se trata en este caso de ofrecer a los docentes insumos para pensar las evaluaciones. Al ser
ejemplos, brindan la posibilidad de tomar decisiones: alterar el orden de las actividades,
modificar algunos datos de los problemas, considerar diferentes criterios para su correc-
cién, incorporar otros problemas, quitar alguno, etcétera.

Lo que se busca con estos ejemplos es preservar el espiritu del trabajo elaborado en las
planificaciones y en los cuadernillos de manera de forjar el mayor grado de coherencia entre
lo que se planifica, lo que se ensefia y lo que se evaltia, asumiendo que estos recursos no son
los tGinicos modos de identificar los avances de los alumnos y repensar la ensefianza.

6. EJEMPLOS DE CRITERIOS DE CORRECCION

Se proponen también, a la luz de los ejemplos de evaluaciones y a raiz de un problema, di-
ferentes maneras de pensar la correccién de las pruebas o problemas que se les presentan
a los alumnos. Se parte de la idea de que la correccién debe ser un aporte a la ensefianza
y al aprendizaje. Por eso, es insuficiente entregar los resultados de las pruebas y que allf
termine la tarea: ;Qué se les dice a los alumnos? ;Cémo se recuperan los resultados de las
evaluaciones para que los alumnos sepan qué les pasé y por qué les pasé lo que les pasé6?

¢Cémo se reorienta la ensefianza para que los alumnos avancen? ;Qué aspectos o qué
resultados se consideran para la promocién?

Estas cuestiones se plantean en un modo general, pero demandan debates particulares
para cada alumno y para cada etapa del afio.

7. BIBLIOGRAFIA Y LINKS RECOMENDADOS

Se presenta también una bibliografia que aborda diferentes aspectos relacionados con la
ensefianza y el aprendizaje de la Matematica, organizados segun los temas.

Se recomiendan estas herramientas a los docentes para que puedan profundizar sus
conocimientos sobre la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica.

A su vez, para cada material recomendado, se indica el link del cual puede ser “ba-
jado” para su estudio, ser impreso o disponer de él de la manera en que a cada docente
y a cada escuela le resulte mds conveniente. En dichos links, hay otros materiales que
también podran resultar de interés, aunque no aparezcan en la lista confeccionada.

8. CUADERNILLOS DE ACTIVIDADES PARA LOS ALUMNOS

En funcién de la planificacién anual, se presentan cuadernillos con problemas para trabajar con
los alumnos, que recorren y acompafian esa planificacién. Al tratarse de cuadernillos o carpe-
tas independientes, el orden de uso sera determinado por el docente, aunque cabe aclarar que
ciertos contenidos son necesarios para abordar otros y que algunos cuadernillos recuperan
conocimientos tratados en otros. En este sentido, el docente debera cuidar que la propuesta
conserve las relaciones entre los conocimientos y el avance en la profundidad del estudio.

Los cuadernillos estan pensados para ser entregados a los alumnos para el estudio
y trabajo en torno a cada tipo de problema. Son actividades y no presentan aspectos
tedricos que quedan en manos del docente. La intencién es que, a medida que los alumnos
resuelvan los problemas, el docente pueda gestionar debates sobre los procedimientos
de resolucién, buscar explicaciones que permitan interpretar errores, decidir si algo es
correcto, analizar si un recurso puede ser vuelto a utilizar en otro problema, establecer
generalidades, etcétera.

Es nuestro deseo que este material se transforme en un insumo de consulta y uso que
permita a los docentes sentirse acompafiados. Todo lo publicado es susceptible de ser
fotocopiado e impreso, solo basta indicar que son materiales aportados por el Proyecto
Escuelas del Bicentenario.

Equipo de Matematica. Proyecto Escuelas del Bicentenario.
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MARCO GENERAL
DE LA PROPUESTA DE MATEMATICA

Los conocimientos matemadticos que pueblan las aulas responden habitualmente a ti-
tulos reconocidos por los docentes: los niimeros naturales y sus operaciones, los ndmeros
racionales y sus operaciones, el estudio de las figuras y de los cuerpos geométricos, de
sus propiedades; y aquellos aspectos relacionados con las magnitudes, las medidas y las
proporciones.

Ahora bien, con estos mismos “titulos”, podrian desarrollarse en cada escuela pro-
yectos de ensefianza con caracteristicas muy diferentes y, por ende, el aprendizaje de los
alumnos también seria distintos.

¢Por qué afirmamos esto?

Desde la perspectiva que adoptamos, hay muchas maneras de conocer un concep-
to matemadtico. Estas dependen de cudnto una persona (en este caso, cada uno de sus
alumnos) haya tenido la oportunidad de realizar con relacién a ese concepto. O sea, el
conjunto de practicas que despliega un alumno a propésito de un concepto matematico
constituird el sentido de ese concepto para ese alumno. Y si los proyectos de ensefianza
propician practicas diferentes, las aproximaciones a los conocimientos matemadticos que
tendran los alumnos serdan muy diferentes.

¢Cémo se determinan estas practicas?
Algunos de los elementos que configuran estas practicas son:
* Las elecciones que se realicen respecto de los tipos de problemas, su secuenciacién,
los modos de presentacién que se propongan a los alumnos.
* Las interacciones que se promuevan entre los alumnos y las situaciones que se les pro-
pongan.
* Las modalidades de intervencién docente a lo largo del proceso de ensefianza.

De alli que en este Proyecto, los contenidos de ensefianza esbozados para cada grado
estdn formados tanto por esos titulos ficilmente reconocibles (los nimeros, las opera-
ciones, etc.), como por las formas en que son producidos y las practicas por medio de las
cuales se elaboran. La intencién es acercar a los alumnos a una porcién de la cultura mate-
madtica identificada no solo por las relaciones establecidas (propiedades, definiciones, for-
mas de representacion, etc.), sino también por las caracteristicas del trabajo matematico.
Por eso, las practicas también forman parte de los contenidos a ensefiar y se encuentran
estrechamente ligadas al sentido que estos contenidos adquieren al ser aprendidos.

¢Cudles son algunas de las marcas que se pueden identificar como parte de las prac-
ticas matematicas?



El avance de la Matematica estd marcado por problemas externos e internos a esta
disciplina que han demandado la construccién de nuevos conocimientos. Una caracte-
ristica central entonces del trabajo matematico es la resolucién de diferentes tipos de
problemas.

Para que los alumnos también puedan involucrarse en la produccién de conocimientos
matematicos, serd necesario —aunque no suficiente- enfrentarlos a diversos tipos de proble-
mas. Un problema es tal en tanto y en cuanto permite a los alumnos introducirse en el de-
safio de resolverlo a partir de los conocimientos disponibles y les demanda la produccién
de ciertas relaciones en la direccién de una solucién posible, aunque esta, en un principio,
resulte incompleta o incorrecta.

Otra caracteristica de la actividad matemadtica es el despliegue de un trabajo de tipo
exploratorio: probar, ensayar, abandonar, representar para imaginar o entender, tomar
decisiones, conjeturar, etcétera. Algunas exploraciones han demandado afios de trabajo a
los matematicos e, incluso, muchas de las preguntas y de los problemas elaborados hace
mucho tiempo siguen en esta etapa de exploracién porque ain no han sido resueltos.

Por lo tanto, en la escuela se deberd ofrecer a los alumnos -frente a la resolucién de
problemas- un espacio y un tiempo que posibilite el ensayo y error, habilite aproximaciones
a la resolucién que muchas veces seran correctas y otras tantas incorrectas, propicie la bus-
queda de ejemplos que ayuden a seguir ensayando, les permita probar con otros recursos,
etcétera. Explorar, probar, ensayar, abandonar lo hecho y comenzar nuevamente la bisque-
da es parte del trabajo matemaético que este Proyecto propone desplegar en el aula.

Otro aspecto del trabajo matematico posible de identificar es la produccién de un
modo de representacién pertinente para la situacién que se pretende resolver. A lo largo
de la historia, las maneras de representar también han sido una preocupacién para los
matematicos. Los diferentes modos de representacién matematica forman parte del co-
nocimiento en cuestién.

Sera necesario entonces favorecer en la escuela tanto la produccién de representacio-
nes propias por parte de los alumnos durante la exploracién de ciertos problemas, como
el andlisis, el estudio y el uso de diversas formas de representacién de la Matematica. El
establecimiento de puentes entre las representaciones producidas por los alumnos y las
que son reconocidas en la Matemadtica serd también objeto de estudio.

Muchos problemas o preguntas que han surgido a lo largo de la historia de la Mate-
matica han admitido respuestas que no podian ser probadas inmediatamente, y otras atin
no tienen demostracién. Estas respuestas, hasta que adquieren caricter de verdad, son
reconocidas con el nombre de “conjeturas”.

En las interacciones que se propicien en el aula, a raiz de la resolucién y anlisis de
diferentes problemas, se promovera que los alumnos expliciten las ideas que van elabo-
rando (las respuestas que encuentren, las relaciones que establezcan, etc.), aun cuando
no sea claro para ellos, desde el principio, si son del todo ciertas. Estas ideas y las respues-
tas provisorias que producen los nifios son conjeturas o hipdtesis que demandaran mas
conocimientos para que dejen de serlo.

El quehacer matematico involucra también determinar la validez de los resultados ob-
tenidos y de las conjeturas producidas, es decir, recurrir a los conocimientos matematicos
para decidir si una afirmacién, una relacién o un resultado son vdlidos o no y bajo qué
condiciones.

Es necesario entonces que los alumnos puedan progresivamente “hacerse cargo” -y,
usando diferentes tipos de conocimientos matemadticos, dar cuenta de la verdad o false-
dad de los resultados que se encuentran y de las relaciones que se establecen.

Determinar bajo qué condiciones una conjetura es cierta o no implica analizar si aque-
llo que se establecié como vilido para algtin caso particular funciona para cualquier otro
caso o no. A veces, la validez de una conjetura podra aplicarse a todos los casos y podra
elaborarse entonces una generalizacién. Otras veces la conjetura serd vélida solo para un
conjunto de casos. Generalizar o determinar el dominio de validez es también parte del
trabajo matematico.

Una dltima caracteristica a destacar del trabajo matematico es la reorganizacién y el
establecimiento de relaciones entre diferentes conceptos ya reconocidos. Reordenar y sis-
tematizar genera nuevas relaciones, nuevos problemas y permite producir otros modelos
matematicos.

Se comunican los modos de produccién -o las practicas matemaéticas- asociados a los
“titulos” a los que se hacfa referencia inicialmente con la intencién de promover practicas
de ensefianza que favorezcan que los conocimientos de los alumnos se carguen de un cier-
to sentido. No se trata de ensefiar en la escuela primaria algunos rudimentos y técnicas
para que luego, mas adelante, solo algunos alumnos accedan a las maneras de pensary
producir en Matemadtica; sino de intentar que desde los primeros contactos con esta dis-
ciplina, el estudio de la Matematica sea una forma de acercarse a sus distintas maneras
de producir. En este Proyecto, se adopta la idea de que ensefiar Matemadtica es también
introducir a los alumnos en las practicas y en el quehacer propio de esta disciplina.

Una cuestiéon que ha dado lugar a muchas discusiones en distintos momentos de la
ensefianza de la Matematica se refiere al lugar que ocupa -sobre todo en los primeros gra-
dos- la utilizacién de “material concreto” para producir resultados o para comprobarlos.
Hay distintas maneras de recurrir al uso de este tipo de materiales. Supongamos por ejem-
plo que, en primer grado, se les propone a los alumnos la siguiente situacién: un nifio pasa
al frente y pone, a la vista de todos, 7 chapitas en una caja; después pasa otro nifio y pone,
también a la vista de todos, 8 chapitas. Se les pide a los nifios que encuentren una manera
de saber cudntas chapitas hay en la caja. Utilizando diversas estrategias, los nifios arriba-
ran a un resultado. Si para constatarlo los nifios cuentan las chapitas de la caja, estardn
haciendo una comprobacién empirica. Si, en cambio, se excluye la posibilidad de accién
efectiva sobre los objetos y se les pide a los chicos que muestren mediante argumentos que
su resultado es correcto, sin corroborarlo empiricamente, estaran haciendo una validacién
de tipo argumentativo.

Es necesario sefialar que, cuando las comprobaciones son de tipo empirico, es impres-
cindible proponer la anticipacién de los resultados que luego se leerdn en la comprobacién
(en la situacién de la caja los nifios primero anticipan y luego corroboran). De esta ma-
nera, en este juego de anticipacién-validacién argumentativa-corroboracién empirica, los
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nifios irdn descubriendo que los resultados que obtienen son una consecuencia necesaria
de haber puesto en funcionamiento ciertas herramientas del aparato matematico. Sin esta
anticipacién, los nifios manipulan material, y los resultados que obtienen son producto
de una contingencia (se obtuvieron estos, pero podrian haberse obtenido otros). En otras
palabras, si no hay articulacién entre anticipacién y comprobacién empirica, esta dltima
se plantea solo con relacién a ella misma, y sus resultados no se integran a ninguna orga-
nizacién de conocimiento especifica.

Es necesario sefialar que, cuando la comprobacién es empirica, esa relacién de nece-
sariedad entre las acciones realizadas para anticipar, y los resultados leidos en la corrobo-
racién, no puede independizarse del contexto particular en el que se desarrollé. ;Resulta
esta afirmacién un argumento para descartar las comprobaciones empiricas? De ninguna
manera hacemos esa aseveracién. Las comprobaciones de tipo experimental hacen posible
una interaccién entre los modelos matemadticos que los nifios van elaborando y los aspec-
tos de la realidad que son modelizables a través de las herramientas matemadticas. Sin esta
interaccidn, ellos no tendrian posibilidad de hacer funcionar esos modelos, de ponerlos a
prueba. Concluimos entonces que, cuando las constataciones empiricas se plantean como
una verificacién de aquello que se ha anticipado, se empieza a hacer observable la potencia
de la Matematica como herramienta que permite anticipar los resultados de experiencias
no realizadas.

Circula en algunos medios una concepcién instrumentalista de la ensefianza de la
Matemadtica que sostiene dos principios fundamentales: 1) Su ensefianza se justifica
por la utilidad que tienen los saberes matematicos para resolver problemas cotidianos
y 2) los problemas cotidianos son la tnica via para que los nifios encuentren el senti-
do de la Matematica. Esta concepcidn es, desde nuestra perspectiva, objeto de varios
cuestionamientos.

Nos interesa que el nifio comprenda que la Matemadtica es una disciplina que ofrece
herramientas para resolver ciertos problemas de la realidad. Pero centrarse exclusiva-
mente en la utilidad hace perder de vista a la Matemdtica como producto cultural, como
préctica, como forma de pensamiento, como modo de argumentacién. Pensamos con
Bkouche que:

Hay una motivacién tanto o mds fundamental que la utilidad: el desafio
que plantea al alumno un problema en tanto tal. Lo que es importante para
el alumno no es conocer la solucién, es ser capaz de encontrarla él mis-
mo y de construirse asi, a través de su actividad matemdtica, una imagen
de sf positiva, valorizante, frente a la Matemdtica. La recompensa del pro-
blema resuelto no es la solucién del problema, es el éxito de aquel que lo
ha resuelto por sus propios medios, es la imagen que puede tener de si
mismo como alguien capaz de resolver problemas, de hacer matematica,

de aprender. (...).

Por otra parte, pensar en las aplicaciones como unica fuente de sentido es renunciar
a que el nifio comprenda que el conocimiento matematico también se produce para dar
respuestas a problemas que surgen del interior de la disciplina y esta renuncia minimiza las
posibilidades de comprender la Iégica interna de la Matematica.

Hay una tercera cuestién que es necesario sefialar: el hecho de que el problema se
plantee en un contexto extra matemdtico no siempre aporta a la comprensién o a la reso-
lucién del problema. Tomamos la opcién de privilegiar los contextos de aplicacién extra
matemadtica cuando estos ofrecen al alumno elementos para pensar, abordar, resolver o
validar los problemas que estdn enfrentando. Volvemos a citar a Bkouche:

Ahora bien, lo que da profundamente sentido en la actividad matemadtica, no
es que es curiosa, util, entretenida, sino que se enraiza en la historia personal
y social del sujeto. Toda situacién de aprendizaje, mas alld de aspectos espe-
cificamente didécticos, plantea dos preguntas ineludibles. ;Cudl es el sentido
de esta situacién para aquel que aprende? ;Cudl es la imagen de si mismo, de
sus capacidades, de sus oportunidades de éxito en esta situacién? En térmi-
nos mads triviales: ;qué hago acd?, ¢soy capaz?, ¢vale la pena? Esta relacién
con el saber pone en juego los deseos, el inconsciente, las normas sociales,
los modelos de referencia, las identificaciones, las expectativas, los pareceres
sobre el porvenir, los desafios personales. (...) Es muy reductor invocar sim-
plemente aqui palabras tan vagas como “curiosidad” o incluso “motivacién”.
El problema no es suscitar la curiosidad, sino proponer a los jévenes las ac-
tividades, las practicas, los itinerarios de formacién que toman sentido en
una red compleja de deseos, de expectativas, de normas interiorizadas y que
contribuyen a reestructurar esa red.

Los aspectos destacados en estos parrafos estdn considerados implicita o explici-
tamente en la organizacién y distribucién de contenidos que ofrecemos como ejemplo. En
dicha seleccién, se han considerado, de alguna manera, no solo los titulos que constituyen
los objetos de ensefianza, sino las marcas de las practicas matematicas que asociadas a
ellos, se propicia desplegar en las aulas.
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Muchos nifios desde el jardin de infantes se inician en el trabajo escolar en el drea de Ma-
tematica. Pero es en el Primer Ciclo, sin duda, cuando se establece una relacién entre los
alumnos y un trabajo mas sistemdtico con esta drea de conocimiento. De alli la trascen-
dencia que adquiere, ya que serd en esta etapa donde la Escuela puede llegar a condicionar
el resto de la experiencia matemadtica de los nifios.

Como todos los docentes de 1.° grado saben, los alumnos que entran en primer grado
tienen un cierto bagaje de conocimientos matematicos, gran parte de ellos, producto de
sus experiencias e interacciones sociales fuera de la escuela o vinculadas a su paso por el
jardin de infantes. Es un punto de partida que resulta necesario tratar de recuperar dismi-
nuyendo al maximo posible las rupturas, tanto con lo aprendido en el nivel inicial como
con los conocimientos que los nifios construyen constantemente en su vida social.

Se trata entonces de propiciar un tipo de trabajo que les permita a los alumnos comenzar
a identificar qué caracteristicas contempla la practica matematica en el aula. Podran apren-
der, por ejemplo, que una buena parte de la labor consiste en resolver problemas (que po-
drén ser presentados de diferentes maneras: a modo de juego, a modo de actividad, a modo
de enunciado oral o escrito, etc.); que estos problemas les demandan a ellos un trabajo, que
las respuestas no son producto del azar, que se pueden resolver de diferentes maneras (men-
talmente, escribiendo o dibujando, contando u operando, etc.), que pueden encontrar varias
soluciones, que tienen que aprender a buscar con qué recursos cuentan para resolverlos. En
esta etapa, es muy importante que los alumnos se sientan animados a tomar iniciativas, a
ensayar -sin temor a equivocarse-, a revisar sus producciones.

Es decir, se busca que los alumnos aprendan, junto con los titulos que constituyen un
proyecto de ensefianza, los “modos de hacer matemdtica” y los “modos de aprender Ma-
tematica” asociados a esos titulos reconocidos, tales como los niimeros, las operaciones,
las formas y las medidas.

Un desafio consiste entonces en desplegar diversas propuestas que permitan a los
alumnos aprender Matematica “haciendo matemadtica”. Iniciarse en el trabajo matemati-
co de esta manera es bien diferente de pensar que primero se ensefian los “elementos”, los
“rudimentos” para usarlos mas tarde, cuando empiece “la Matemadtica en serio”. Se trata,
por el contrario, de hacer matemadtica “en serio” desde el inicio.

Sabemos que la Matematica ha sido y es fuente de exclusién social. A veces, lo que
aprenden muy rapidamente los nifios es que “la matematica no es para ellos”, “es para

otros”. Por el contrario, la preocupacién es cémo llegar a mas nifios, cémo generar las me-
jores condiciones para que todos los alumnos se apropien de un conjunto de conocimien-
tos, de un tipo de practicas y, a la vez, tengan una actitud de interés, desafio e inquietud
por el conocimiento.

En esta entrada de los alumnos en la actividad matematica, es fundamental el rol del
maestro, ya que es quien selecciona y propone actividades a los nifios para que usen lo que
tienen disponible y produzcan nuevos conocimientos, propicia momentos de discusién
entre los alumnos y de reflexién para que todos encuentren un tiempo y un espacio para
pensar los problemas, buscar las soluciones, etcétera. A su vez, es quien favorece los in-
tercambios, las discusiones, organiza las puestas en comun de tal manera de hacer lo mas
explicitas posible las relaciones matematicas que circularon y que, tal vez, no todos los
nifios hayan identificado. Es quien puede lograr que —producto del trabajo desarrollado,
los problemas resueltos y los debates desplegados- los alumnos reconozcan los nuevos
conocimientos producidos en las clases para que estos puedan ser utilizados en clases
siguientes o fuera de la escuela. También el docente es quien tiene la posibilidad de ofrecer
nuevos momentos de trabajo -asi como de solicitar a los equipos directivos colaboracién-
de manera de garantizar nuevas oportunidades a aquellos nifios que mas lo necesiten.

LOS EJES CENTRALES DEL TRABAJO MATEMATICO EN EL PRIMER CICLO

Un eje caracteristico del Primer Ciclo lo constituye el estudio de los nimeros naturales.
Una primera cuestién estard dada por la posibilidad de uso y exploracién de los nimeros
en los contextos sociales en los que se usan niimeros. Simultdneamente, se busca profun-
dizar en el estudio de una porcién de estos niimeros, en funcién del afio de escolaridad, a
la luz de problemas que demanden leer, escribir y comparar cantidades.

Una cuestién a identificar es que el andlisis del valor posicional del sistema de numera-
cién en términos de unidades, decenas y centenas no forma parte de los contenidos consi-
derados por este Proyecto para Primer Ciclo, ya que exige un dominio de la multiplicacién
y de la divisién por potencias de 10. Por ejemplo, para los alumnos de Primer Ciclo, si es
posible poner en juego, en problemas y célculos que 48 = 40 + 8, o bien que para pagar
$728 se pueden usar 7 billetes de cien, 2 de diez y 8 monedas de 1. Pero comprender que
en el nimero 357 hay 35 decenas y 7 unidades (pues 35 x 10 = 350), o que 962 puede
ser pensado como 9 x 100 + 6 x 10 + 2 x 1 (para interpretar 9 centenas, 6 decenas y 2
unidades) son, sin duda, operaciones posibles para el Segundo Ciclo; asi como identificar
que 748 =7 x 10> + 4 x 10" + 8 x 10° sera objeto de trabajo en el Tercer Ciclo. No se trata
de que los alumnos memoricen nombres de posiciones (unidad, decena, centena) caren-
tes de relaciones. Comprender en forma profunda la estructura del sistema de numeracién
demandara varios afios de trabajo a los alumnos y, en cada grado, se abordaran algunos
aspectos en funcién de la complejidad y de los conocimientos que se requieran.

Las ideas mencionadas sobre la numeracién impactan sobre la propuesta en torno a
la ensefianza de las operaciones, ya que no se espera que los alumnos realicen célculos
algoritmicos a partir de la descomposicién en unidades, decenas y centenas. El trabajo
que puede propiciar el docente en torno a las operaciones convendria que se centre en dos
grandes cuestiones vinculadas entre si: |la diversidad de tipos de problemas para cada una
de las operaciones y la variedad de recursos de célculo, también asociados a cada opera-
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cion. El estudio de las clases de problemas y de sus estrategias de resolucién permitira a
los alumnos ir construyendo diversos sentidos para cada operacién asi como un modo de
hacer frente a esos desafios. A su vez, el avance en el estudio de las estrategias de célculo
redundard en un mayor conocimiento de los ndmeros y de las operaciones, a raiz de una
mirada mds “interna” de su funcionamiento. Se propone entonces que el calculo mental
sea la via de entrada para el abordaje de las operaciones y, luego de que los alumnos ten-
gan un cierto dominio del calculo mental exacto y aproximado, del uso de la calculadora'y
de ciertos resultados disponibles, se propiciara el andlisis de diversos algoritmos -y no uno
solo- relacionados con los recursos de célculo ya tratados y con el estudio del sistema de
numeracién. Se propone que los algoritmos sean usados exclusivamente en aquellos casos
en los que resulte mds conveniente que el célculo mental.

El segundo eje lo constituye el trabajo con las figuras y cuerpos geométricos. En este
eje, también se propondra el avance en los conocimientos de los alumnos a partir de en-
frentarlos a problemas. Inicialmente, se favorecera la exploracién de una gran variedad
de figuras geométricas que permitan una primera caracterizacién. Simultdneamente al es-
tudio de algunas figuras —-cuadrado y rectangulo-, se podra propiciar que los alumnos se
enfrenten a diferentes clases de problemas que les exijan poner en juego diferentes propie-
dades mediante el copiado de figuras, la descripcién, la construccién y el uso de algunos
instrumentos geométricos. El trabajo en torno a los cuerpos geométricos también se po-
dra abordar inicialmente a través de problemas que favorezcan una exploracién de sus ca-
racteristicas y se avance progresivamente hacia problemas que exijan analizar desarrollos
planos de algunos cuerpos. Tanto para las figuras como para los cuerpos, el gran desafio
del Primer Ciclo es enfrentar a los alumnos a que aprendan a “ver” caracteristicas de estos
objetos no “visibles” desde un principio. El conocimiento de algunas caracteristicas de las
figuras geométricas les permitird a los alumnos comenzar a anticipar resultados, antes de
hacer dibujos, antes de armar cuerpos.

Finalmente, el estudio de la medida permitira ofrecer a los alumnos una variedad de
problemas con el objeto de identificar el significado de ‘medir’ (seleccionar una unidad
pertinente y determinar cudntas veces entra en el objeto que se pretende medir), asi como
conocer algunas unidades de medida de uso social y el inicio en el tratamiento de algunas
equivalencias sencillas para longitudes, capacidades, pesos y tiempo.

¢(CUALES PODRIAN SER LAS EXPECTATIVAS DE LOGRO
EN EL PRIMER CICLO?

Si la escuela ha generado ciertas condiciones para la produccién, difusién y reorganizacién de
los conocimientos matematicos, los alumnos al finalizar el Primer Ciclo deberian poder:
Analizar los problemas que se les planteen y utilizar los recursos pertinentes para su re-
solucién.
Usar estrategias personales y apropiarse de las estrategias de otros -cuando sea
conveniente- para resolver problemas.
Comunicar e interpretar procedimientos y resultados, analizando su razonabilidad.
Identificar errores para reelaborar procedimientos y resultados.
Resolver situaciones que implican analizar datos, preguntas y cantidad de soluciones
en los problemas.
Identificar que un mismo problema puede ser resuelto mediante diferentes recursos.

Usar la serie numérica aproximadamente hasta 10.000 o 15.000, identificando y ana-
lizando las regularidades en la serie oral y en la serie escrita, para leer, escribir y or-
denar nimeros.

Resolver problemas que involucran analizar el valor posicional (en términos de “unos”,
“dieces”, “cienes” y “miles”).

Resolver diferentes tipos de problemas asociados a cada una de las operaciones: suma,
resta, multiplicacién y divisién de nimeros naturales.

Elaborar y usar recursos de cdlculo para cada una de las operaciones aritméticas a
partir de diferentes descomposiciones de los nimeros.

Elaborar recursos de célculo a partir de componer y descomponer ntimeros en forma
aditiva o usando la multiplicacién por 10, 100 y 1000.

Realizar diferentes tipos de célculos (exacto y aproximado, mental, con cuentas y con
calculadora), segtin el problema y los ndmeros involucrados.

Identificar caracteristicas de figuras y cuerpos en situaciones que involucren descrip-
ciones, copiados y construcciones.

Usar instrumentos de medida y unidades de uso social -convencionales o no- para
estimar o determinar longitudes, capacidades, pesos y tiempo.
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EJEMPLO DE DISTRIBUCION ANUAL DE CONTENIDOS |

Mes

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Julio

Agosto

Setiembre

Octubre

Noviembre
Diciembre

Nimeros y operaciones

- Uso social de los niimeros. Sistema de numeracién y valor
posicional.

- Resolucién de situaciones problematicas. Andlisis comparati-
vo de problemas y estrategias de resolucién.

- Elaboracién de problemas a partir de un célculo dado.

- Andlisis de relaciones cuantitativas entre los niimeros.

- Construccién y memorizacién de un repertorio aditivo. Andlisis
comparativo de las diferencias entre algunos tipos de sumas.

- Construccién de tablas de calculos aditivos memorizados.

- Uso social de los niimeros. Andlisis de algunas regularidades
en la serie numérica. Interpretacién de informacién numérica.
- Operaciones en el campo aditivo. Resolucién de problemas.

- Relaciones entre un ndimero y su escritura. Resolucién de
problemas que permitan el analisis del valor posicional.

- Uso de la calculadora para el anlisis del valor posicional.

- Estrategias de célculo y seleccién del recurso resolutivo de
acuerdo con los nimeros involucrados: célculo mental, cal-
culadora, descomposiciones sucesivas, etc.

- Estimacidn de resultados y andlisis de su razonabilidad.

- Exploracién de diferentes recursos para calcular. El algorit-
mo tradicional de la suma.

- Resolucién de problemas de resta con sus diferentes sentidos.
- Exploracién del algoritmo tradicional de la resta.

- Dobles y mitades: construccién de un repertorio memorizado.

- Serie numérica: lectura, interpretacién y orden de nimeros
escritos.

- Exploracién de las regularidades en escalas numéricas.

- Elaboracién de escalas de 2 en 2 y de 3 en 3.

- Resolucién de problemas de series proporcionales usando di-
ferentes procedimientos.

- Construccién de un repertorio multiplicativo. Inicio en la ela-
boracién de una tabla pitagdrica colectiva e individual. Intro-
duccién del signo x.

- Exploracién de regularidades. Niimeros grandes.

- Construccién de tablas de proporcionalidad y resolucién de
problemas. Elaboracién progresiva de un repertorio memori-
zado de célculos multiplicativos. Construccién colectiva de la
tabla pitagérica. Problemas multiplicativos de organizaciones
rectangulares y de combinatoria.

- Multiplicacién por la unidad seguida de 0.

- Resolucién de problemas aditivos y multiplicativos de varios
pasos.

- Resolucién de problemas muiltiplicativos. Comparacién entre
escrituras aditivas y multiplicativas para resolver un mismo pro-
blema.

- Construccién colectiva de una tabla pitagérica. Blsqueda de
relaciones y de resultados en la tabla pitagérica.

- Resolucién de algunos problemas de reparto, equitativo y no
equitativo. Resolucién de problemas de particién.

- Andlisis de regularidades en el sistema de numeracién obser-
vando ndmeros grandes.

- Resolucién de problemas que implican diferentes procedi-
mientos y diferentes operaciones de variada complejidad.

- Resolucién de problemas de reparto y particion.

Espacio, geometria y medida

- Analisis de las caracteristicas de algunas figuras. Ubicacién
espacial en una hoja de trabajo.

- Interpretacién de planos sencillos.

+ Reproduccién de figuras geométricas en una hoja de
trabajo.

+ Medidas de longitud convencionales (metro y centimetro) y
no convencionales.

- Medidas de longitud. Distancias. Exploracién sobre la divi-
sién equitativa del espacio.

- Andlisis de un cuerpo a partir de sus caracteristicas
geomeétricas.

- Andlisis de un cuerpo a partir de sus caracteristicas
geométricas.
- Descripcién e interpretacién de posiciones en un plano.

- Uso de unidades de medida: gramo, kilo y litro.

- Comunicacién oral y escrita de posiciones y recorridos en un
plano.
+ Produccién de planos sencillos. Ubicacién espacial.

- Ubicacidn espacial y comunicacién de recorridos.
- Reconocimiento de figuras geométricas de acuerdo con sus
caracteristicas. Uso del vocabulario.
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EJEMPLO DE DISTRIBUCION ANUAL DE CONTENIDOS II

Mes Nidmeros Operaciones Espacio, geometria y medida
- Cuadro de niimeros de 0 2 99, - Problemas sencillos de sumas y restas. - Estudio de relaciones espaciales en el aula
a modo de repaso. - Célculos mentales “faciles” de sumas y restas. por intermedio de un plano.
- Leer, escribiry compararnimeros. Porej.: 2 +2;5+5;10+8; 23 -3;45 - 5;etc. - Ubicacién de los alumnos en el plano del
Marzo - Contar colegcipnes' de objeto§. - Juegos con dados. aula. Puntos de referencia.
Abril - Leer y escribir nimeros mds - Comenzar a medir y pesar a los alumnos

grandes. Por ej.: colectivo, telé-
fono, afios, etc.

- Interpretar la informacién que
hay en un boleto de colectivo.

- Juego de la loteria.

- Ndmeros hasta 199. - Juegos con cartas que impliquen sumas y restas: - Copiado en papel cuadriculado de rectan-
Uso de billetes para armar escoba del 15; escoba del 30; etc. gulos, cuadrados, rombos y dibujos que
Mavo cantidades apelando a la des- - Palitos chinos agrandando los valores de cada combinen estas figuras.
4 composicién y composicién de color.
Junio , .o
nimeros. Por ej.: juntar 230 - Problemas de sumasy restas.
con billetes de 100 y 10, y mo- - Problemas de multiplicarx 2 y x 5.
nedas de 1. - Juego de la generala para pensar la multiplicacién.
- Ndmeros hasta 999. - Problemas de sumas y restas. - Estudio de propiedades de cubos y prismas
Julio - Componer y descomponer uti- * Problemas de multiplicacién x 4 y x 8. de base cuadrada y rectangular.
Agosto lizando sumas. - Problemas de divisién en contextos de reparto - Armado de esqueletos de estos cuerpos.
que involucren dividir x 2 y x 5 usando dibujos,
sumas o restas.
Setiembre Escritura y lectura de nimeros - Problemas de multiplicar x 10 en el contexto - Retomar uso de regla para medir. Relacio-
de mis cifras en contextos. de billetes. nes entre metro y centimetro, y entre kilos
Octubre . .,
- Problemas de multiplicar x 2;x 5;x4;x8 yx10. y gramos en los actos de medicién de los
alumnos.
- Cuadros de niimeros de 10 en - Problemas variados de sumas y restas.
10 desde 0 hasta 1.000. - Problemas variados de multiplicacién.
- Problemas sencillos de repartir entre 10. Cantidades
. que terminen en 0 y andlisis de algunos casos de
Noviembre . :
. cantidades que no terminen en 0.
Diciembre

- Uso de calculadora para relaciones aditivas y
multiplicativas entre niimeros. Por ej.: Encontrar
el resultado de hacer 9 x 8 con la calculadora sin
apretar la tecla del 8.
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SEGUNDO GRADO

EJEMPLO DE PLANIFICACION MENSUAL
Mes de setiembre: Inicio del trabajo multiplicativo

FUNDAMENTACION

El inicio del trabajo multiplicativo est4 asociado, en una primera instancia, con problemas
de proporcionalidad directa que pueden ser resueltos a través de sumas sucesivas. Incluso,
se involucran contenidos caracteristicos del campo aditivo, como la reversibilidad de la
suma como facilitador del célculo.

Por ello, en esta planificacion se eligié comenzar el trabajo con situaciones problema-
ticas en las que se debe sumar “muchas veces” un nimero, hasta que el tamario de esas
“veces” hace incémoda la resolucién.

Por ser esta una primera aproximacién a la multiplicacién, son considerados dos de
los tipos de problemas que dan sentido a esta operacién: los de proporcionalidad y los de
organizaciones rectangulares. A la luz de dichos problemas, se tratara fundamentalmente
con la reflexién sobre los calculos multiplicativos.

CONTENIDOS

Primera semana
* Resolucién de problemas aditivos y multiplicativos.
* Uso de la reversibilidad de la suma como estrategia para sumar “muchas veces”.
* Construccién de tablas de multiplicacién en contextos de proporcionalidad.
* Elaboracién progresiva de un repertorio memorizado de calculos multiplicativos.

Segunda y tercera semana
* Construccidn colectiva de las tablas de multiplicacién en cuadros de doble entrada
(tabla pitagérica).
* Problemas multiplicativos.
* Multiplicacién por la unidad seguida de 0.
* Uso de célculos conocidos (dobles, triples, mitades) para resolver otros desconocidos.

Cuarta semana
* Construccién de una tabla pitagérica colectiva apelando a diferentes propiedades.

25
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INDICADORES DE AVANCES

A partir de los diferentes tipos de problemas que se les proponga a los alumnos, del deba-
te y la reflexién sobre los procedimientos de resolucién y de los intercambios promovidos
por el docente, los alumnos deberian poder:

* Identificar la presencia de sumandos iguales.

* Elaborar recursos de cédlculo que permitan encontrar respuesta a dichos problemas.

* Establecer relaciones entre célculos de los cuales conocen los resultados de otros que
aun no conocen.

* Incorporar paulatinamente resultados de multiplicaciones.

* Disponer de diferentes recursos para recuperar los resultados de multiplicaciones
(cédlculos memorizados, usar dobles, triples, mitades, etc.).

* Disponer de recursos para estimar el resultado de algunas multiplicaciones.

* Identificar las relaciones entre los resultados obtenidos en las tablas de multiplicar y
los resultados de multiplicar por la unidad seguida de ceros (10, 20, 30, etc.).

ESTRATEGIAS DOCENTES

* Presentacién de situaciones problematicas. Promocién de resoluciones auténomas
por parte de los alumnos.

* Registro de procedimientos de resolucién. Elaboracién de afiches con resultados de
multiplicaciones.

* Construccién conjunta de la tabla pitagérica para que quede disponible en el aula.

* Andlisis colectivo de relaciones al interior de las tablas (entre multiplicar por 4 y mul-
tiplicar por 2, etc.).

EVALUACION

* Correccién de los trabajos de los alumnos.
* Participacién en las producciones colectivas e individuales.
* Escrita, en distintos momentos del desarrollo de esta propuesta.



EJEMPLO DE PLANIFICACION SEMANAL
Segunda semana de setiembre : Inicio del trabajo multiplicativo

Para esta propuesta de trabajo semanal, se consideran aproximadamente 6 horas de cla-
se, y para cada bloque de 80 minutos, se proponen dos problemas para dar tiempo a
que los alumnos no solo encuentren diferentes maneras de resolverlos, sino que también
puedan explicitar sus estrategias.

CLASE 1
Se propone ofrecer a los alumnos las situaciones probleméticas mas habituales en las
que estd involucrada esta operacién, que son las de proporcionalidad directa.

Problema 1
En cada bolsa, Nico guarda 8 autitos. Si tiene 3 bolsas, scudntos autitos tiene
guardados?

Problema 2
Completa la siguiente tabla.

Bandejas 1 2 3 6 10 | 12
Medialunas 3 12 | 15

Puesta en comun

Finalizado el trabajo, se podra debatir con los alumnos los modos de resolucién que
pudieron desplegar y elaborar un registro para tenerlo disponible para la clase siguiente
identificando los posibles errores y sus motivos.

CLASE 2

Se proponen ahora algunos problemas que involucran organizaciones rectangulares.
Es esperable que varios alumnos vuelvan a sumar o hacer dibujos, ya que no identifican
autn la multiplicacién como la herramienta mas idénea.

El hecho de involucrar, en esta instancia, problemas de organizaciones rectangulares
no implica que no vuelvan a proponerse situaciones problemdticas de proporcionalidad
directa en esta u otra semana de clase.

Problema 1
En el balcén de una casa, hay 6 filas con 2 baldosas cada una. ;Cuantas baldosas hay?

Problema 2

Para los actos, la portera de la escuela ubica en el patio 5 filas de 8 sillas cada una.
¢Cudnta gente cabe sentada en los actos?
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Puesta en comun

Si bien es probable que estos dos problemas ocupen casi la totalidad de los 80 minutos
propuestos, es importante que el/la docente reserve un espacio de tiempo para la puesta en
comlin, ya sea que se haya trabajado en forma individual, en parejas o en pequefios grupos.

En ella, es importante propiciar un debate en torno a los procedimientos de resolucién
desarrollados por los alumnos apuntando a analizar qué aspectos del problema pueden re-
lacionarse con la multiplicacién.

CLASE 3
Se trata ahora de avanzar en el reconocimiento, por parte de los alumnos, de los calcu-
los pertinentes en cada caso, en funcién de los problemas propuestos.

Problema 1

En un edificio, se ven desde la calle 6 ventanas en cada piso. Si el edificio tiene 9 pisos, scua-
les de los siguientes célculos permite saber cudntas ventanas se ven desde la calle en total?

9+6 9+9 9+9+9+9+9+9

6+6+6+6+6+6+6+6+6 6x9 9-6

Problema 2
En un micro que va a la costa, los asientos estan ubicados asi:

| a) ¢Cudnta gente viaja sentada en ese micro?

Diego dice que este problema no se resuelve con
una multiplicacién, y Gabi dice que si, aunque no es la
Unica cuenta que hay que hacer.

b) ¢Cual de los dos tiene razén?

Problema 3
El patio de la escuela tiene 25 filas de 10 baldosones cada una. Si hay que reemplazar
la mitad por baldosones nuevos, ;cudntos hay que encargar?

Puesta en comun

El debate final debera ocuparse principalmente de aquellos aspectos relativos a cada
problema que permitan darse cuenta de que se pueden resolver multiplicando, y que otras
operaciones o bien no son pertinentes o no son econémicas.



2.°GRADO

EJEMPLO DE EVALUACION

Si bien no es una evaluacién “integradora”, lo que aqui se propone es un instrumento

para poder conocer cémo se despliegan estrategias a nivel individual, y los contenidos

implicados son todos aquellos que han permitido a los alumnos afianzarse en el célculo y

la operatoria hasta este momento.

1. Camila tiene un puesto de flores. Para hoy, armé 7 ramos con 6 clavelinas cada uno.

¢Cudntas clavelinas necesité para armar esos ramos?

Criterio de correccion

Se considerarda correcta la resoluciéon si implica cualquier procedimiento mul-
tiplicativo (7 x 6, 6 x 6 + 7) o de agrupamiento de sumas, como por ejemplo:
6 +6=12entonces 12+ 12 + 12 + 6 = 42, o cualquier otro agrupamiento de sumas.

Se considerara parcialmente correcta la resolucidn si se hace exclusivamente a través
de una suma sucesiva de 7 veces 6, acarrea un error de célculo, obteniendo por resul-
tado una cantidad cercana a 42 (41 o 43).

Se considerard incorrecta cualquier resolucién en la que los nimeros 6 y 7 sean suma-
dos o restados entre si 0 no involucre ningtin procedimiento multiplicativo, o bien cual-
quier procedimiento aditivo cuyo resultado se aleje del esperado en mas de 2 unidades,
por ejemplo, 39, 45, etcétera.

2. En la heladera de un kiosco, hay 4 estantes con 10 botellas cada uno. Si la mitad son de

agua, ¢cuantas botellas son las de agua?

Criterio de correccion

Se considerara correcta la resolucién de varios pasos, si aparecen procedimientos multi-
plicativos del estilo “cuatro veces 10 es cuarenta” (aunque no aparezca la multiplicacién
como “cuenta”) y procedimien

n sencilla del estilo “la mitad de cuarenta es veinte”.

Se considerard parcialmente correcta aquella resolucién en la que se haya omitido o
equivocado el célculo de la mitad, o bien si en el célculo del total de botellas aparece un
procedimiento aditivo y no llega a 20, obteniendo valores como 19 o 21.

Se considerara incorrecta cualquier resolucién en la que se sumen el 10 y el 4, o se cal-
cule la cantidad de botellas de agua tomando la mitad de 10 o de 4.

29



En el patio de la escuela, hay 12 filas de 9 baldosones cada una. ¢Cudntas baldosas
tiene el patio?

Criterio de correccion

Se considerara correcta cualquier resolucién en la que aparezca un procedimiento
multiplicativo correcto, ya sea 12 x 9 o cualquiera de sus descomposiciones como
12x4+12x4+12x1,012x2+12x2+12x2+12x2+12,012x10-12.

Se considerard parcialmente correcta cuando en el procedimiento se cometan errores
de célculo o se utilice la suma sucesiva de cualquiera de los nimeros (12+ 12 + 12... etc.
o bien 9 + 9 + 9 etc.) y no se llegue al resultado correcto obteniendo valores cercanos.

Se considerard incorrecta aquella respuesta en la que los nimeros se sumen o se resten
entre si o se use cualquier recurso que no resulte pertinente.

Laura tiene 3 estantes en los cuales hay 2 cajas de CD Si en cada caja caben 15 CD,
Jcudntos tiene Laura en total?

Criterio de correccion

Se considerara correcta cualquier respuesta en la que se establezca que hay 6 ca-
jas y el total de CD es 90, respuestas obtenidas mediante algin tipo de proce-
dimiento multiplicativo. Por ejemplo, 3 x 2 es 6 y 15 x 6 es 90, o bien 15 x 6 es
15x2 +15x2 + 15 x 2. También se considerarad correcta la respuesta en la que
primero se calculen los CD por estante (15 x 2) y luego se multiplique por la can-
tidad de estantes (30 x 3).

Se considerard parcialmente correcta cualquier respuesta en la que se cometa un error
de célculo en un procedimiento que sea explicitado como multiplicativo o aditivo pero
pertinente.

Se considerard incorrecta cualquier respuesta en la que los nimeros se sumen o se
resten entre si.
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5. Este es el patio de Betina.

Si la mitad de las baldosas se rompieron, scuantas hay que comprar para arreglarlo? In-
tenta responder haciendo célculos y no contando las baldosas.

Criterio de correccion

Se considerara correcta cualquier respuesta en la que se utilice un procedimiento mul-
tiplicativo para establecer, o bien la cantidad de baldosas totales y luego un procedi-
miento de particién para determinar la mitad, o bien que se decida a priori la mitad de
las baldosas observando el dibujo y luego se use un procedimiento multiplicativo para
determinar las baldosas necesarias.

Se considerara parcialmente correcta aquella respuesta en la que se establezca un célcu-
lo del total de baldosas a través de una suma, o bien que se cometan errores de calculo
en las multiplicaciones que se realicen o en la particién. O bien si se identifica que el
alumno se apoyé exclusivamente en el conteo.

Se considerard incorrecta aquella respuesta en la que se determine el total de baldosas

contando una por una, o aquella en la que no pueda establecerse la mitad o el total de
baldosas por ningtin procedimiento.
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EJEMPLO DE PROBLEMAS PARA
EVALUACION DE FIN DE ANO

En esta instancia, nos proponemos relevar todo tipo de contenido que haya sido abordado duran-
te el afio de manera tal que cada alumno descubra, a través de esta evaluacién, cudles son las es-
trategias que le resultan mas pertinentes en cada caso y a su vez le permitan hacer una evaluacién
critica de los resultados que obtiene.

1. Camila no estd segura de cémo ordenar de menor a mayor las siguientes figuritas. Ayudala ex-
plicando en los renglones cémo hiciste para estar seguro/a del orden.

191 12 12

2. La familia de Anita esta jugando a la loteria. Leé las pistas y marcd en el cartén los nimeros que
salieron.

* Primer ntimero: ciento veintiuno.

* Segundo ndmero: esta entre 310 y 320.

* Tercer niimero: es el siguiente de 262.

* Cuarto niimero: es el anterior a 486.

121 172

12 15
212 263 294
303 319 387 390
432 485
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Teo tenia 240 figuritas y gané 37. ;Cudntas figuritas tiene ahora?

Julia tenfa 85 figuritas cuando llegé a la escuela. En el primer recreo, gané 15. En el segundo
recreo, perdi6 10. ¢Cudntas figuritas tiene ahora?

Fede tiene $135 y quiere comprar una pelota que cuesta $170. ;Cudanto dinero le falta?

En un juego de tablero, Martina pasé del casillero con el nimero 143 al casillero con el niimero
157. ¢Cuéntos casilleros avanz6?

Pablo compré en un mayorista 26 paquetes de yerba para repartir con su hermana en partes
iguales. ;Cuantos paquetes le tocan a cada hermano?

En ese mismo mayorista, Martina compré 3 paquetes de 6 gaseosas cada uno. ¢Cudantas gaseo-
sas compré?

Marcelo salié de su casa con un billete de $100. Se compré una camisa de$ 60 y unas medias
de $12. ;Cudnto dinero le qued6?

Fabiola cociné 3 bandejas de 10 empanadas de jamén y queso y 4 bandejas de 12 empanadas
de carne. ;Cuantas preparé en total? ;Y de cada gusto?

Explicd con palabras el recorrido que debe ha- .
Casa de Mario

cer Mario para ir de su casa a la panaderia si quiere

hacer el camino mas corto. No te olvides de que no

se puede decir “para alld”, sino “para la derecha”,

o “para la izquierda™.

Panaderia

a) ¢Hay una sola posibilidad?

b) ¢Cudl seria el camino mas largo posible?

¢Qué informacién le darfas a un compariero para que pueda hacer un dibujo igual al que apa-
rece mas abajo, pero sin verlo?
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CUADERNILLO DE
ACTIVIDADES

2.° GRADO




CAPITULO 1

NUMEROS POR TODOS LADOS

1. Mird la invitacién de Fede para su cumplearfios.

TE INVITO A MI FIESTA EL 13/3
DESDE LAS 16 HASTA LAS 19.
TE ESPERO EN
CALABAZAS 1347, 3.°8B.

iNO FALTES!
FldC

a) ¢Qué quiere decir 13/3?

b) ¢Cuantas horas dura el cumplearios?

c) ¢Fede vive en una casa o en un departamento? ;Cémo sabés?

2. Leé lo que le dice Maria a una amiga:
Te espero a las 11.

Tomate el 176 que te
deja a 4 cuadras.

¢Para qué usa Marfa los niimeros?

3. Con dos dados, Mario y Nelson juegan este juego:
* Cada uno tira los dos dados, uno representa los dieces y el otro los niimeros sueltos.
* Cada jugador acomoda los dados para obtener el nimero mas grande que se pueda.

a) Mario se sacé un 2 y un 6. ;Qué ntimero le conviene elegir para que represente los dieces y qué
ndmero para los sueltos?

b) Nelson se sacé un 3 y un 5. ;Cémo los tendria que ordenar para ganar?

c) Mario se sacé ahora un 6 y un 5, pero Nelson le gand. ;Qué se pudo haber sacado
Nelson?
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4. Resolvé los siguientes problemas:
a) Ezequiel junté 84 figuritas. El dlbum completo tiene 100 figuritas. ¢Cudntas le faltan para
llenarlo?

o
>
=
pur]
=
o
-

b) Julia ya preparé 90 empanadas de las 120 que le encargaron. ¢Cuantas le falta preparar?

c) ¢En qué se parecen los problemas a) y b)?

5. Resolvé estos problemas:
a) Patricio tiene 56 bolitas transparentes y 38 azules. Sin escribir cuentas, respondé si es cierto que
Patricio tiene menos de 100 bolitas en total.

b) Julieta compré una remera de $49 y unas calzas de $35. ;Podés asegurar que le alcanzara con
los $100 que llevé? Respondé sin escribir cuentas.

c) ¢En qué se parecen los dos problemas anteriores?

6. Mird los célculos que figuran mas abajo y ubicalos en cada una de las columnas del cuadro,
cuando se pueda.

8+2 4+4 20+ 6 7+3 12 +12
10 +4 6+4 30 +1
2+8 6+6 15+ 15 9+1 20+9
Sumas que dan 10 Sumas de nimeros iguales | Sumas de dieces y sueltos

7. Completa la tabla anterior con otros calculos.
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8. El siguiente rectangulo estd formado por cuadraditos.

¢Con cudles y cudntas de estas figuras se puede armar un rectangulo como el de arriba?

A B C

9. Copia el primer rectangulo del problema anterior en una hoja lisa y en una hoja cuadriculada.
¢En cudl de las dos la copia fue mas facil?
¢Por qué creés que pasa esto?
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CAPITULO 2

NUMEROS ORDENADOS

1. En este cuadro, Sebastidn anota los nimeros de las figuritas que va consiguiendo.

1 2 3 8 9
10 14 17 19
21 25 28
32 36 | 37
40 43 | 44 | 45 49
51 53 | 54 58
70 77 79
80 82 86 | 87
93 99

Ayer se compré 2 sobres y le salieron las figuritas con estos niimeros:
71 86 24 31 48 57 58 83 96 37

a) Ubicalos en el cuadro de control de Sebastidn.
b) ¢Le salieron figuritas repetidas? ;Cuales son?

c) ¢Cudntas figuritas vienen en cada sobre?

d) Su amigo Fede tiene muchas repetidas y le regalé a Sebastian todas las figuritas que terminan en 7.
¢Cuantas figuritas, de las que terminan en 7, le faltaban a Sebas?

e) En el sobre que le compré hoy el abuelo, le salieron las 3 figuritas que le faltaban para completar
la fila de las que empiezan con 4. ;Cudles son esas tres figuritas?

2. Mirando el cuadro de control de Sebastidn, Paula dice:

Debajo de cualquier niimero, esta ubicado justo el que es 10 niimeros mas grande.

¢Es cierto lo que dice Paula?

Marina dice:
En una misma fila, todos los nimeros empiezan igual.

¢Tiene razén?
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3. Julidn fue a la escuela con 21 bolitas. En el recreo, jugé con sus compafieros y volvié a casa con 27.
¢Gané o perdi6 bolitas en el recreo? ;Cuantas?

4. Alejandro tiene 15 afios. ¢Cudntos tendra dentro de 12 afios?

5. Fernanda invité a su cumpleafos a sus 13 compaiieros de la escuela y a 6 vecinos. ¢Cudantos
invitados tiene?

6. Micaela caminé 16 cuadras hasta lo de su tia y 6 mas hasta la verduleria. ;Cudntas cuadras
caminé?

7. Lunay Joaquin estan jugando un juego de tablero con 2 dados (en cada uno, se puede obtener
hasta 6 puntos). Se avanza sobre el tablero de acuerdo con el resultado de la suma de los puntajes
de los dos dados.

a) Joaquin estaba en el casillero 24 y se sac6 un 4y un 1. ;A qué nimero de casillero lleg6?

b) Luna estaba en el casillero 21 y se sacé un 6 y un 3. ¢Lo alcanzé a Joaquin? ¢Lo pasé?

c) Joaquin, que estaba en el 29, tiré los dados y cayé en el 35. ;Qué se pudo haber sacado en los
dados?

d) Luna tiré los dados y cayé en el 32. Ese casillero dice: “Retrocede 5 lugares”. ;En qué nimero
de casillero debe poner su ficha Luna?

e) Joaquin llegé al 46, y ese casillero dice: “Retrocede 8 lugares”. ;En qué nimero debe poner su
ficha Joaquin?

8. Sin escribir las cuentas, resolvé los siguientes calculos.

a)32+8-= e)20-10= i)52-12=
b) 45 + 5 = f) 40 + 10 = j)64-24=
c)7+23= g)36-6= k)95 +5 =
d) 20 + 20 = h) 74-10 = 1) 25 + 25 =
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9. En este plano, el cuadradito negro representa la casa de Lucia, y el de color gris, la casa de Ayelén,

su mejor amiga.

* Marcé con un color el camino mas largo que podria hacer Lucia para ir a la casa de su amiga.
* Marca con otro color el camino mds corto que podria hacer Ayelén para ir a la casa de Lucfa.

10. Dibujd una cuadricula como la del problema 9 en la que puedas ubicar tu casa y otro lugar al
que sepas ir solo/a.

Actividades - Pagina 6



CAPITULO 3

VALOR POSICIONAL. USO DE CALCULADORA.
ESCRITURA DE NUMEROS

1. En el sorteo del club, el nimero ganador del DVD fue el cuatrocientos setenta y cinco. ¢Cual de
estos numeros se gané el DVD?

40.075 400.705 475 4.705

2. Unf con flechas el nimero con su nombre escrito en letras:

734 trescientos quince

127 treinta y nueve

61 dos mil nueve

315 setecientos treinta y cuatro
39 sesenta y uno

2.009 ciento veintisiete

3. Respondé mirando los nimeros del problema 2.
a) ¢Cuadl es el nimero mas grande?

b) ¢Y el més chico?

c) ¢Cual tiene el nombre mas largo?

d) ¢Y el mas corto?

e) ¢Hay alguna relacién entre el tamafio del nimero y el de su nombre en letras?

4. Escribi el nimero 86 en el visor de tu calculadora.
a) Ahora, sin borrar nada, hacé que en el visor aparezca el 89. ;Cémo hiciste?

b) Ahora, sin borrar el 89, ;qué harias para que apareciera en el visor el nimero 99?

c) Sin borrar el 99, ;cémo harias para que apareciera el 79?
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5. Usando la calculadora, completa la siguiente tabla. El primero va de ejemplo.

(@)
>
=
_.
c
(@]
()

Escribo... Opero.... Obtengo....
45 -10 35
129 159
320 220
456 406
134 165
98 198
106 128

6. Resolvé mentalmente los siguientes cdlculos. Como ayuda, acordate de cuentas faciles que sepas
de memoria.

a)22+22= d)36+14= g)12+18 =
b) 35 + 35 = e)73+17 = h) 51 +29 =
c) 70 +30 = f) 40 + 40 = i)33 +33 =

7. Sin escribir cuentas, completa la siguiente tabla con una cruz en el casillero en el que creas que
va a estar el resultado.

Entre 0y 50 Entre 50 y 100 Mas de 100

34 + 51

12+120

56 -43

67 -7

135-40

47 + 27

72 + 53
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8. Resolvé los siguientes problemas sin escribir cada cuenta.
a) Carlos quiere comprar una pelota que cuesta $79 y un par de guantes que cuestan $109. ¢Le
alcanzan $200?

b) En una bolsa, hay 79 caramelos. Se vendieron 51. 4Es cierto que quedan en la bolsa mas de 40
caramelos?

c) Martina tiene $59. Su abuela le regala para su cumpleafios $27. ;Es cierto que ahora tiene mas

de $100?

d) Lisandro tiene 41 figuritas. El dlbum completo tiene 100 figuritas. ¢Le falta mas o menos que
50 figuritas?

ESPACIO, GEOMETRIA Y MEDIDA

9. Pinta con el mismo color los pares de tiras que sean del mismo largo.

a) Explicd cémo te diste cuenta de cudles eran del mismo largo.
b) ¢De qué color pintaste el par mas largo?
c) ¢Cuantos centimetros miden las tiras mas largas?

d) Dibuja una regla que mida 1 cm mas que las tiras mas largas.
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10. Encerra con color los elementos que sirven para medir longitudes.
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11. Camilo le dijo por teléfono a Lisandro cémo era la figura que tenfa que dibujar. Le dicté lo
siguiente:

Tiene 4 lados. Tiene una raya que va de la mitad de un lado a la mitad del otro.

Lisandro hizo estos dibujos.

a) ¢Es cierto que los cuatro dibujos son correctos?

b) ¢Qué otra informacién habria que agregar para que solo sirva el dibujo que tiene la letra A?
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CAPITULO 4

OPERACIONES CON NUMEROS NATURALES

1. Para llenar la pifiata, Carola colocé 46 caramelos, 24 chupetines y 20 chicles. ;Cuantas golosi-
nas hay en su pifiata?

2. Martin pagé $70 de gas y $35 de agua. ¢Cudnto gast6?

3. A continuacidn, se propone un problema y varios calculos. Tenés que decidir qué calculos sirven
para resolver el problema.

Problema:
Paola abrié una librerfa. La primera semana vendié 35 novelas y la sema-
na siguiente vendié 22. Si tenia 140 novelas al abrir su negocio, ¢cuantas
le quedan después de las dos primeras semanas?
Calculos:
35+22+140 = 140 + 22 -35 = 140 -35-22 =
35+22=57 140 - 57 =

4. En una pizzeria, se prepararon 52 empanadas de carne y 37 de jamén y queso. Para saber cuan-
tas empanadas se hicieron, Nicolds y Esteban pensaron y escribieron lo siguiente:

0O 0O
o ©0 0 0 0O (//“:Ib|

Nicolas Esteban
- !
|

52+37 | 52
| + 37

' 89

50+30-80 ~__ | .
80 +9 =89 ,
- by
247-9 — dr)_;-_;J_JJLJJ

¢Cémo podrias explicar que, aunque escribieron cosas diferentes, hayan obtenido el mismo
resultado?

5. Julia caminé desde su casa 23 cuadras hasta el gimnasio y, al salir, caminé 12 més hasta lo de
una amiga. ¢Cudntas cuadras caminé ese dia? Resolvé este problema con una cuenta parada.

6. Resolvé las siguientes cuentas.

71 43 62 24 36
+ 25 + 55 + 36 + 64 +12
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7. En estas cuentas, se borraron algunos ndmeros. Completalos.

32 53 2 48
+1 + 2 +56 + 1
49 75 88 79

8. Nahuel salié de su casa con $75 y en un negocio, se compré una camisa de $52. ;Cudnto dinero
le quedé para ese dia?

9. Mariana vendié 35 de las 67 plantas que tenia en su vivero. Para averiguar cudntas plantas le
quedaban, escribié en una libreta las dos formas en que lo pensé.

Forma 1

¢7-3S =

€0-30="30

A
@;‘é

¢Cbémo es posible que, escribiendo cosas diferentes, llegue al mismo resultado?

10. Antes de resolver estas restas con la CUENTA, miralas todas y fijate si hay alguna que sea mas
facil de resolver con un célculo mental.

a)35-12-= e) 50-25=
b) 49 - 27 = f) 64 - 23 =
c)56-31= g) 46 -6=
d)78-18 = h) 99 - 36 =
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11. Julidn hizo estas cuentas.

42 42 42
+ 16 + 17 + 18
58 59 510

La primera
me da 58, la segunda me da
59 y la dltima me tendria

a) sCémo sabe Julidan que la tercera cuenta le
que dar 60, pero me da ) ¢ ] 9

tiene que dar 60?
b) ¢Por qué le da 510?

c) ¢Cémo habria que hacer la tercera cuen-
ta para que dé 60, que es lo que deberia dar?

12. Resolvé estas cuentas. Después podés comprobar los resultados con la calculadora.

34+ 58 = 57 +14 = 46 + 29 =

13.

Como4+4es8,4esla
mitad de 8 y 8 es el doble
de 4.

a) ¢Tiene razén Mara?

b) Junto con un compaiiero, escribi otros nu-
meros de los que sepas el doble, siguiendo la
tabla que estd abajo.

2+2=4

4 es el doble de 2

2 es la mitad de 4

3+3=6

6 es el doble de 3

3 eslamitad de 6

..... es el doble de ....

... es la mitad de ...

..... es el doble de ....

... es la mitad de ...
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ESPACIO, GEOMETRIA Y MEDIDA
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14. Agustin y Tomds estdn desarmando unas cajas y le prometieron a su mama que las volverian a

armar.
A. B. C.

¢Cudl de estos dibujos de cajas desarmadas corresponde a cada una de las que desarmaron?

15. Fijate cudles de los objetos de la derecha se pueden guardar en estas cajas y unilos con una flecha.
Explica brevemente cémo lo pensaste.

= Z

——.

X
X
X
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CAPITULO 5

NUMEROS Y OPERACIONES

1. Ordend estos nimeros de menor a mayor.

129 67 451 12 198 244 761 311 326 161

2. Continud cada serie.

a)6-8-10- 30
b)6-9-12- 39
c)10-20-30- 120
d)10-15-20- 60

3. Rosario quiere preparar arroz con pollo. Sabe que con cada taza de arroz que pone en la ca-
cerola obtiene dos porciones. ;Cudntas tazas de arroz debe poner a hervir para que le salgan 8
porciones?

4. De cada pizza de las que prepara Fernando, salen 8 porciones.
a) Si prepara 3 pizzas, ¢cudntas porciones obtiene?

b) ¢Y si prepara 4 pizzas?

c) ¢Te sirve lo que hiciste en la parte a) para resolver la parte b)?

5. En cada bandeja de medialunas que venden en el supermercado, vienen 3. ;Cuantas medialunas
tiene un cliente que compré 6 bandejas?

6. Cata tiene una jarra de jugo con la que se llenan 5 vasos.

a) ¢Cudntos vasos puede llenar con 4 jarras iguales?

b) El martes tiene 15 invitados. ;Cudntas jarras debe preparar para servirle un vaso a cada invitado?

7. En el salén del club, las sillas para los actos se guardan apiladas de a 6. ;Cudntas sillas habra
en 9 pilas?

8. En cada caja de alfajores, vienen 6 de dulce de leche. ;Cudntas cajas hay que comprar para llevar
24 alfajores de dulce de leche?
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9. Completa estas tablas:
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Bicicletas 1 4 5 10
Ruedas 2 4 12 16

Triciclos 1 2 3 5 8 10 15 30
Ruedas 3
Autos 5 10 12 20 40
Ruedas 4 8 16

10. En un restoran, por cada plato que ponen en la mesa colocan 3 copas. Completd el cuadro
basandote en esa informacién.

Platos 1 2 6 10 30

Copas 3 24 36 60

11. En un negocio mayorista tienen la siguiente lista de precios.

Paquete de yerha Mateando...........oo...... $7
Botella de aceite Lipol.........eeeeeenr. $9

Caja de arroz Pa-ella......erercreen $9
Gaseosas Limele de litro. ......ccoooneeenneeeee. $6

a) Paula compré 3 paquetes de yerba Mateando. ;Cuanto gast6?

b) Adrian compré 4 cajas de arroz Pa-ella. ¢Le alcanzan $20?

c) Maria llevé dos paquetes de yerba y seis gaseosas Limele. ;Cudnto dinero gast6?

d) Agustin puso en su carrito 8 gaseosas y 6 cajas de arroz. Si tiene $100, ;le alcanza para llevar
todo lo que puso en el carrito?

e) ¢Cudnto gastaria una persona que comprara 8 botellas de aceite?
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12. Martina construye caleidoscopios para vender en una feria. Hace dos modelos diferentes,
como los del dibujo.

A |

a) ¢Cudntas figuras como cada una de las siguientes debe recortar para hacer un caleidoscopio de

cada tipo?
TipoA__ TipoA__
TipoB___ TipoB__
Tipo A Tipo A
Tipo B Tipo B

b) ¢Y si tuviera que armar 3 de cada tipo?
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CAPITULO 6

NUMEROS Y OPERACIONES

1. Juntate con un compafiero y respondan.
a) Si este ndimero es el tres mil: 3.000, ;qué nimero es este: 3.005?

b) Si este es el dos mil ocho: 2.008, ;qué ndimero es este: 2.020?

c) Si este es el diez mil: 10.000, ;qué nimero es este: 10.050?

d) ¢Y este otro: 10.500?

2. Paula vive en la calle Miramar dos mil quinientos trece. ;Cudl de estos carteles podria estar en el
frente de la casa de Paula? Marcalo con una cruz.

3. Para preparar una torta, Gabriela necesita 2 potes de yogur, 3 huevos y 200 gramos de azicar.
Anotd qué cantidad de cada ingrediente va a necesitar para preparar 3 tortas iguales.

Potes de yogur:

Huevos:

Azucar:
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4. Alejandro esta cocinando para sus amigos. Por cada invitado, coloca 2 presas de pollo y tres cu-
charadas de arroz. Completa la siguiente tabla para ayudar a Alejandro.
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Invitados 1 2 5 8 9 10 15 50
Presas pollo 2
Cucharadas
3
de arroz

5. Para completar la tabla anterior, los chicos de 2.° B hicieron cuentas diferentes.

Para saber cudntas presas
necesito para 5 invitados,
yohice2+2+2+2+2y
me dio 10.

Para averiguar
la cantidad de arroz necesaria
para 8 invitados, sumo 3 veces 8,
que es igual que sumar 8 veces 3,
pero mds corto.

Para saber la cantidad
de presas de pollo para
15 invitados, yo usé la calculadora,
pero la cuenta que hice no es una

a) ¢Es cierto lo que dice Joaquin? ¢Es lo mismo sumar 3 veces 8 que sumar 8 veces 3?

b) ¢Y lo que dice Manu?

c) ¢Qué cuenta pudo hacer Paloma que no sea una suma?
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6. En una libreria, hay 3 cajas de 6 lapices cada una. ;Con cudl o cudles de estos calculos se puede
averiguar la cantidad total de lapices?
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6+6+6 3+3+3 6x3

12+6 3x6 12 +12

7. Para saber cuantas flores hay en total, Ramiro hizo una multiplicacién. ¢Cudl sera?

TEETT

8. Para saber cudntas empanadas hay en total, Luciano dice que no puede usar solo una multipli-
cacién. ¢Tiene razén? sPor qué?

9. En la escuela de Gabriela, hay que cambiar el piso de la sala de maestros por baldosas que ten-
gan el mismo tamafo de las que estan ahora.

Mira el dibujo y, haciendo una unica cuenta en la calculadora, decidi cudntas baldosas hay que
comprar.

10. La sefiorita Cecilia, de 2.° A, dice que en su casa tiene un patio de diferente forma, pero con la
misma cantidad de baldosas que la sala de maestros. ¢Es posible?
Si creés que no, explica por qué. Si creés que si, dibujalo en tu cuaderno.
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11. En el siguiente cuadro aparecen los resultados de multiplicar por 2 los nimeros del 0 al 10.
Completd las multiplicaciones por 4.

x 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
2 0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
4

a) El resultado de hacer 2 x 5 es 10 y el resultado de 4 x 5 es 20. ;Por qué el resultado de 4 x 5 es
el doble del resultado de 2 x 5?
b) ¢Pasara lo mismo con otras multiplicaciones?

12. Ahora, en el cuadro, aparecen los resultados de multiplicar por 2 y algunos de multiplicar por
4y por 8. Completad el cuadro.

X 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
2 0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
4 0 4 8 20 28 40
8 0 8 80

a) ¢Sera cierto que los resultados de multiplicar por 8 son el doble de los resultados de multiplicar
por 4? Explica lo que pensds y trata de justificarlo.

b) Busca en el cuadro y anota el resultado de las siguientes multiplicaciones.

2x8-= 4x7= 8x9-=

c) ¢Sera cierto que sabiendo el resultado de 2 x 4 = 8 se puede conocer el resultado de 4 x 2?
d) Usd el resultado de 2 x 8 para averiguar el resultado de 8 x 2.
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13. En cada caso, decidi cuanto mide la linea:

! w"l'lm'“";'J“'””ﬂ””“”.']””“'ﬂ”"|"'¢'J"“'"Q’“"“'m””””,',l Mide
-
” w"l'lm'“";'J“'””ﬂ””“”.']””“'ﬂ”"|"'¢'J"“'“Q’“"“'m””””,',l Mide
-~
)
E@"'l'l'”"”ﬂl”'””ﬂ]””“”,']””“'ﬂ”"|"L',I"“|“ﬁl“”|”ﬂ””|”',',| Mide
-~
d)
wmlllm|mmm||nmmmu‘|juu|uy||||||||‘|il|m|ng'|m|nmml||||!|’| Mide
-~
)

wlllllllllllllmlllllIHEIJHH[III‘IIIIIHIIQIII|||||€IJ|HI|H[;'IIH|IIE‘IIII|III!H Mide
.
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14. ¢Cudnta agua habria en la jarra, en cada caso, si se la llenara hasta la linea marcada? Selecciona

la opcidn correcta.

1 litro
1 gramo
1 centimetro

250 gramos

Un cuarto de litro
250 centimetros

b)
Medio gramo
Medio litro
500 centimetros
d)

100 gramos
100 litros
100 mililitros
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CAPITULO 7

NUMEROS Y OPERACIONES

1. Horacio tiene 3 cajas en las que caben justo 8 autitos. Si le quiere regalar todos los autitos a su
hijo Lisandro, ¢cuantos autitos recibira Lisandro?

2. En cada bolsa de un kilo, caben 7 manzanas.
a) ¢Cudntas manzanas hay en 3 bolsas?
b)Para una receta, Mariano necesita 30 manzanas. ¢Le alcanza con 4 bolsas?

3. Los azulejos que necesita Adriana vienen en cajas de 6.
¢Cudntos tendrd si compra esta oferta?

ISOLO POR HOY!

0 cajas de azulejos...250

4. El patio de la casa de Sofia tiene 5 filas de 8 baldosas cada una.
¢Cudntas baldosas son?

5. Esta es la pared de la cocina de Malena.

a) ¢Cudntos ceramicos tiene? Intenta responder sin contar uno por uno los ceramicos.

b) ¢Cuéntos cerdmicos son negros? ;Y blancos? Intentd responder sin contar uno por uno los ce-

ramicos.

6. Para un acto en la escuela, se colocaron 10 filas de 8 sillas cada una.
¢Cudnta gente cabia sentada?
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7. Esta es una tabla con resultados de multiplicaciones.
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x 1 2 3 4 S 6 7 8 9 10
1 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
2 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
3 3 6 9 12 15 18 21 24 27 30
4 4 16 40
S S 10 15

a) Completd los casilleros en blanco.
b) Busca en la tabla los resultados de los siguientes célculos:

5x8= 2x5= 3x9= 4x10=

c) Escribi otros cinco calculos de multiplicar de los que puedas saber sus resultados mirando
la tabla.

8. Si 6 es el doble de 3, sabiendo los resultados de multiplicar por 3 se pueden conocer los resul-
tados de multiplicar por 6. Completa el pedacito de tabla que estd coloreado.

10

9. Flavia dice que, si multiplica por 5 cualquier nimero, los resultados terminan con 5 o con 0.
¢Tiene razén?

10. Completd el resto de la tabla del problema 8.
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11. Buscd en la tabla los resultados de las siguientes multiplicaciones:

a)6x4= b)3x4= c)8x9-=
d)7x3= e) S5x7= f)10x 5 =
g)8x7-= h)9x6= i)3x5=

12. Juan estaba jugando a los dados. Tiré tres dados y obtuvo lo siguiente:

a) ¢Cudles de los siguientes calculos le permite a Juan saber cuantos puntos obtuvo en total? Mar-
calos y resolvelos.

3+3+3 S5+5+5+5+5 3x5 3+5 5+5+5

b) Dibuja los dados y, en cada uno de ellos, los puntitos que se correspondan con cada calculo.

2x4 3x3

5x2 3x6

c) ¢Es cierto que para cada célculo del item anterior, se pueden hacer dos dibujos diferentes?

13. Santiago dice que multiplicar por 10 es lo mismo que agregarle un 0 al nimero que se quiere
multiplicar. ¢Es cierto lo que dice Santiago? ¢Por qué?
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14. Miré lo que escribié Daniela para saber si Patricio tiene o no razén:

4x7=4x2+4x5 porque 2 + Ses 7
8+20=28 entonces 4 x 7 = 28

a) ¢Es correcta la explicacién que encontré Daniela?
b) ¢De dénde salen el 8 y el 20?

c) ¢Vale esa forma de hacer el célculo para cualquier niimero que se quiera multiplicar por 7?

15. Patricio y Daniela se convencieron de esta manera de resolver multiplicaciones. Ahora quieren mul-
tiplicar por 9 y no se ponen de acuerdo.

Patricio dice lo siguiente:
9 es 5 + 4, asi que hay que multiplicar por esos niimeros y sumar.
Daniela dice lo siguiente:
No, 9 es 10 menos 1, asi que hay que multiplicar por 10, que es re-
facil, y multiplicar por 1, que también es refacil, y después restar.
a) ¢Es posible que los dos chicos tengan razén?
b) Probd con algunas cuentas para ver si los dos tienen razén.

16. En un estante de la libreria hay 3 latitas con 12 lapiceras en cada una. ¢Qué cuenta puede represen-
tar el célculo que sirve para saber cudntas lapiceras hay?

3+12 12+12+12 3x12
17. Sebastian tiene 3 pantalones: uno azul, uno negro y uno gris, y 5 remeras: una verde, una roja, una
negra, una azul y una rayada. ¢De cudntas formas diferentes se puede vestir?
18. Mariela tiene 21 chupetines. Quiere quedarse con uno para ella y repartir los demas entre dos
amigas.

a) ¢Cudntos chupetines recibird cada amiga?

b) ¢Y si quiere que las tres tengan la misma cantidad de chupetines?
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19. Julia tiene un rollo de cinta roja de 9 metros para hacer mofios. Para cada uno necesita 3 metros de
cinta. ¢Cudntos mofios puede hacer con el rollo que tiene?

20. En esta cuadricula, estd pintado de gris un cuadro de partida. Elegi un cuadro de la tercera fila y
que sirva como punto de llegada. Explicale oralmente a un compariero cémo llegar hasta alli desde el
punto de partida.

21. Escribi el recorrido que hay que hacer para ir desde el aula hasta la Direccién de la escuela. Si nece-
sitas, podés ayudarte con un dibujo.
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CAPITULO 8

NUMEROS Y OPERACIONES

1. Julidn tenfa ahorrados $148, y para su cumple, le regalaron $10. Marca la cantidad de dinero
que tiene ahora.

$248 $158 $149

2. Mara tiene que pagar $326 por los servicios de su casa. Si tiene billetes de $100, de $10 y
monedas de $1, scuantos de cada uno debe usar para pagar justo? Marcd la opcién que creas
correcta:

a) 3 billetes de $10, 6 billetes de $100 y 2 monedas de $1.

b) 3 billetes de $100, 6 billetes de $10 y 2 monedas de $1.

c) 3 billetes de $100, 2 billetes de $10 y 6 monedas de $1.

3. Tomas tiene 4 billetes de $100, 6 de $10 y 8 monedas de $1. ;Cuanto dinero tiene?

4. Laura escribié 349 en el visor de la calculadora, pero queria escribir 329. ;Qué operacién debe
hacer para obtener el 329 sin borrar lo escrito?

5. Silvina escribié el 1.293 en la calculadora, pero tenia que escribir 293. ;Qué debe hacer para
obtener el nimero sin borrar lo que escribié?

6. Resolvé mentalmente los siguientes calculos.

a) 100 +20+3 = e)123-20=
b) 300 +40 + 8 = f) 234 -34 =
c) 200 + 34 = g)312-10-2=
d) 100 + 53 = h) 156 -50-6 =

7. Camilo juega un juego donde se ganan o se pierden puntos. Empezé con 0 puntos. En la
primera jugada, gané 12 puntos; en la segunda, perdi6 8; y en la tercera, gané 23.
a) ¢Qué puntaje tiene?

b) Martina tenia 24 puntos. Gané una jugada y llegé a 50 puntos. ¢Cudntos puntos gané en esa
jugada?

c) Lisandro obtuvo en su jugada 32 puntos y alcanzé los 50 puntos. ;Qué puntaje tenia antes de
la jugada?

8. En la fabrica de juguetes, un empleado encontré que, de los 567 autitos que hay en el depésito,
221 son rojos. ¢Cudntos autitos del depésito son de otros colores?
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9. Una fabrica de juguetes arma 5 metegoles por semana. En 8 semanas, ¢cuantos metegoles fa-
bricara?

10. Si una jugueteria le encargé a la fabrica 25 metegoles, scudntas semanas tardaran en fabricarlos?

11. Conun litro de pintura azul, se pintan 77 jugadores del metegol. Si en cada metegol hay 11 juga-
dores de cada color, scudntos metegoles se pueden pintar con un litro de pintura?

12. Enla caja de un juego, vienen 5 pilas de 6 fichas cada una. ;Cudntas fichas vienen en cada caja?

13. Este es el tablero de un juego.

a) Escribi por lo menos dos célculos que te permitan saber cuantos casilleros tiene el tablero.
b) Si se agrega una fila al tablero, scuantos casilleros se agregan?
¢Y si se agrega una columna?

c) Un tablero tiene 14 filas y 5 casilleros en cada fila. Escribi al menos tres cédlculos que te
permitan saber cudntos casilleros tiene este tablero.

d) En otro juego, hay que recorrer 7 filas de 5 casilleros cada una. ¢Hay que recorrer mas o
menos casilleros que en el tablero de la parte a) de este problema?

14. De cada tres mufiecas que se fabrican, una es pelirroja, una rubia y la otra morocha. Si se fa-
brican 30 mufiecas, jcudntas serdn morochas?

15. Para el casamiento de Federico, sus amigos se sentaron en 6 mesas en las que cabian 5

personas. No sobraron lugares y nadie quedé sin silla ;Cudntos amigos de Fede fueron a su
casamiento?
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16. En el cine del barrio, hay 15 filas de 10 butacas cada una. ;Cudnta gente cabe en cada funcién
si todos deben estar sentados?

17. Joaquin va a regalar sus bolitas a sus 3 primos y quiere que a cada uno le toque la misma can-
tidad. Si tiene 39 bolitas, ¢cudntas recibird cada primo?

18. Hay que repartir, en partes iguales, 30 tizas entre las 6 aulas de la escuela. sCudntas tizas le
corresponden a cada aula?

19. Carlos tiene $60 en billetes de $10. ;Cudntos billetes de $10 tiene?

20. Hay 32 caramelos. Se ponen en paquetes. En cada paquete se pusieron 4 caramelos. ;Cudntos
paquetes se usaron?
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21. Uni cada frase con la figura que le corresponde.

Tiene 4 lados. Todos sus lados son iguales.

Tiene 3 lados y son diferentes entre si.

No tiene lados rectos.

Tiene 4 lados. Dos lados son iguales entre
siy los otros dos lados también son iguales
entre si.

Tiene un solo lado curvo.

22. El siguiente dibujo representa un plano del aula de Lisandro.

a) ¢Cudantos alumnos te parece
que pueden estar sentados en el
aula?

b) Pinta de rojo el escritorio de
la maestra.

c) Pinta de verde el pizarrén.

d) Pintd de marrén la puerta.

e) Lisandro se sienta en la dltima

fila, al lado de la ventana. Pint4

de azul su mesa y su silla
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